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opetussuunnitelmassa ja reflektoivissa loppuesseissé
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Abstract

The role of theoretical knowledge in translator training has often been seen as contradictory:
some see theory as an important part of education, while others consider it unnecessary
compared to practical skills. In this article, we study the role of theoretical knowledge in
translator training at the University of Eastern Finland (UEF). The research material consists of
the curricula of Foreign languages and translation studies (OPS 2014-2017) and reflective final
essays written by MA students majoring in English and translation. The aim is to study what
kind of theoretical knowledge translation exercises include, and how students see the role of this
kind of knowledge. The findings suggest that theoretical knowledge occupies a central role in
the curricula and that the students see it mostly in positive light.
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1 Johdanto

Suhtautuminen ké&antdjalta edellytettdvdan teoreettiseen tietoon voi nayttaytya
ristiriitaisena niin  kaantgjien, kaantamisen opiskelijoiden kuin opettajienkin
keskuudessa (Chesterman & Wagner 2002). Kielteisimmasta nakokulmasta kaantamaan
oppii kad&dntamalla, ei teorioita panttddmalld. Tuskin kenestak&an tulee k&antdjaa ilman
harjoitusta, mik& on havaittu tutkimuksessakin (Gopferich 2009). Toisaalta pelkka
harjoituskaan ei tee mestaria, jos samat virheet toistuvat. Harjoituksen tulee olla
tavoitteellista (deliberate practice; Shreve 2006) ja asiantuntevan palautteen tukemaa.
Teoreettista tietoa tarvitaan tukemaan kaanndstoimintaa. Se myos auttaa opiskelijan
metakognitiivisten taitojen kehittymistd eli sitd, ettd opiskelija o0saa tunnistaa
k&&nndsongelmat sek& perustella tekemiddn ratkaisuja ja arvioida niiden toimivuutta.
Tat4 pidetddnkin olennaisena asiantuntijuuden piirteend (Angelone 2010; Hartama-
Heinonen 2001).
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Alun perin tdman tutkimuksen tavoitteena oli tarkastella kadnndsteorian nakymista
Itd&-Suomen yliopiston kaantgjankoulutuksen opetussuunnitelmassa. Havaitsimme
kuitenkin varsin pian, miten vaikea kdanngsteoriaa on méaritelld ja miten se voidaan
ymmartdd monella tavalla. Yhdelle kaannosteoria voi tarkoittaa Nidan dynaamisen
ekvivalenssin teoriaa (1964) tai Reissin ja Vermeerin skoposteoriaa (1984). Toinen taas
madrittelee teorian laajemmin sisdllyttden silhen muun muassa kaantdjien
tyoelaméatutkimuksen ja tekstianalyysin. Kolmas taas ajattelee, ettd k&anndsteoria on
tieteellinen teoria ja neljas, ettd kaannosteoria on yksilollinen ja kokemusperdinen
késitys (k&&nnos)toiminnan luonteesta. Jos kaannosteoriaa ei maédritelld tai sen
maéaritteleminen koetaan hankalaksi, ei myosk&én sen vastakohdaksi ajateltua kaytant6a
madritelld. Tamd on hadmmentévas, silla kaannostieteellisessd tutkimuksessa
keskustellaan kuitenkin teorian ja k&ytannon yhteydestd (ks. esim. Chesterman &
Wagner 2002; Colina 2003). Esimerkiksi Sonia Colina (2003) tarkastelee
teoriavastaisuutta seka teorian integroimista kdantamisen opetukseen, mutta ei pohdi
sen tarkemmin, mit& teoria ja kaytanto tarkoittavat.

Artikkelin ensimmaisestd versiosta saamamme palautteen perusteella paatimme
muuttaa tutkimuksemme nékdkulmaa ja teorian sijaan puhua laajemmin kaantéjalta
edellytettavasté teoreettisesta tiedosta. Nakokulma saa vahvistusta dskettéin uusituista
EMT-verkoston (European Master’s in Translation) osaamistavoitteista, joissa
kéytetddn osaamisen (competence), tiedon (knowledge) ja taidon (skill) kasitteitd (EMT
2017: 3). EMT:n tavoitteita mukaillen p&adyimme teoreettisen tiedon ké&sitteeseen.
Maéérittelemme, ettd teoreettinen tieto on ’alalla hyvéaksyttyja tosiasioita, periaatteita ja
teorioita’ (EMT 2017: 3). Emme néin ollen puhu pelkastd&n tiedosta, silla toisessa
kerddméassamme aineistossa keskeista on teorian ja kaytannon vélisen suhteen pohdinta
(ks. luku 4.2).

Tutkimus liittyy Erja Vottosen vaitoskirjaprojektiin, jossa tarkastellaan teoreettisen
tiedon ja kaytdnnon suhdetta k&antdjankoulutuksessa. Tutkimusaineisto koostuu Ité-
Suomen vyliopiston kaannostieteen perusteet -opintokokonaisuuden sekd englannin,
venajan ja saksan kielen! ja kaantamisen opetussuunnitelman osaamistavoitteista (OPS
2014-2017) ja 1t&-Suomen yliopiston englannin kielen ja kd&ntdmisen maisterivaiheen
opiskelijoiden Kirjoittamista reflektoivista esseistd. Tavoitteenamme on tarkastella,
miten ka&antajalta edellytettdva teoreettinen tieto nékyy opetussuunnitelman
osaamistavoitteissa ja opiskelijoiden reflektoivissa esseissd. Pohdimme liséksi, miten
opiskelijat kokevat teorian suhteessa k&ytantoon. L&htokohtanamme ovat uusitut
EMT:n osaamistavoitteet ja niissé ilmeneva kaantajalta edellytettavéa teoreettinen tieto.

2 Teoria ja kaytanto kdantajankoulutuksessa

Suomen kaantdjien ja tulkkien liiton opettajien ja tutkijoiden jaoston (V jaosto:n)
elokuussa 2016 jarjestdmassd syysseminaarissa pohdittiin sitd, mik& on teorian hyoty
k&éantajan tyolle ja miten teoriaa voi yhdistdad kaantdmisen opetukseen (Ruokonen &
Pekkanen 2017). Seminaarissa keskusteltiin muun muassa siitd, miten ja missa maarin

! Saksan kieli ja kadntaminen paaaineena lakkautettiin syksysta 2017 lahtien.
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teoriaa tulisi integroida kaannoskursseille, ja arveltiin, ettd teoriaa on jo riittavasti,
mutta se tulisi tuoda opiskelijoille ndkyvammaéksi (Ruokonen & Pekkanen 2017: 204).
Ruokonen ja Pekkanen eivét kuitenkaan ilmaise, esiteltiinkd seminaarissa sitd, mita
teoriaa opetukseen jo on integroitu.

Kuten Ruokonen ja Pekkanen (2017: 199) toteavat, jo lainsdadant0 edellyttad, etta
yliopisto-opetus pohjautuu tutkimukseen (Yliopistolaki 558/2009, 2 §). Hyddyllista on
siis tarkastella, mika on teorian ja tutkimuksen merkitys opetussuunnitelmassa ja ovatko
opiskelijoiden kokemukset koulutuksesta yhtalaiset opetussuunnitelman kanssa. Teorian
merkitystd k&&ntamisen opetuksessa ei ole aiemmin tutkittu opetussuunnitelman
néakokulmasta, eik& opiskelijandkokulmaakaan ole paljoa tutkittu.

Suomessa teorian roolia kaantgjankoulutuksessa on tutkittu melko vahén. Marja
Kivilehto (2013) tarkastelee véitostutkimuksessaan kaantamisen opettajien tietoperustaa
eli sitd, mihin opettaja perustaa tietonsa ja minké&lainen tdmé tietoperusta on. Marjut
Alho (2011) on puolestaan kartoittanut opiskelijoille tehdylla kyselytutkimuksella
erikoisalojen kaantdmisen opetusta ja opetusmenetelmien toimivuutta opiskelijoiden
nékokulmasta. Kyselyyn vastasi 48 opiskelijaa, joista 21 oli l&hes valmiita maistereita.
Kyselyssa sivuttiin myds kadnnosteorian roolia erikoisalojen k&d&ntdmisen opetuksessa.
Tulosten perusteella opiskelijat kokivat, ettd erityisesti teoriatausta ja tietdmys
k&é&nndsstrategioista ja tiedonhausta hyodyttavat ké&antamistd. Lisaksi opiskelijat
kokivat, ettd kadantamisen perusteiden tulee olla hallussa ja ettd opinnot ovat auttaneet
irrottautumaan l&dhdetekstin muodon orjallisesta noudattamisesta. Vastaajista 35 koki
k&&nndsteoreettisen taidon kehittyneen koulutuksen aikana hyvin tai melko hyvin, kun
taas vastaajista 5 koki sen kehittyneen melko huonosti (Alho 2011: 36-39).

Miten teoriaa voisi integroida opetukseen, jotta opiskelijat kokisivat sen
hyodylliseksi? Colina (2003: 63) esittdd, ettd teorian opettaminen tarkoittaa usein
luennointia jostain opettajaa kiinnostavasta teoreettisesta suuntauksesta. Samalla
toivotaan, ettd jonkin mystisen prosessin myo6ta opiskelijoista tulee néin parempia
k&antajia (Colina 2003: 63). Tosin uudemmat oppimiskasitykset korostavat entistd
enemman opiskelijalahtoistd opetusta ja oppijan aktiivista roolia. Teoria saatetaan
kuitenkin nahda irrallisena kaytannostd, mikali sitd opetetaan vain omana moduulinaan
eikd se ole sidoksissa kddnndskurssien osaamistavoitteisiin. Teoria olisi hyvé integroida
muuhun opetukseen, sill& se edistdd opiskelijoiden itsetuntemusta, ammattimaisuutta ja
kykya perustella objektiivisesti kddnndsratkaisujaan (Colina 2003: 63-64.)

Perustelut teorian sisdllyttamiseksi opetukseen nousevat myds erilaisista
kompetenssimalleista. PACTE-tutkimusryhman (PACTE 2003: 59) esittdman mallin
mukaan yksi k&éntdjan alakompetensseista on tieto kaantdmisestd (knowledge about
translation), jolla tarkoitetaan tietoa siitd, miten k&&ntdminen tapahtuu, kuten tietoa
k&anndsprosessista, kadnnosstrategioista ja kaannosongelmista. PACTE:n esittdmassa
kompetenssimallissa ei eksplisiittisesti viitata teoriaan, mutta mallin tietoperusta
jakautuu deklaratiiviseen ja proseduraaliseen tietoon, joista jalkimmaéinen tarkoittaa
tietoa késitteistd, periaatteista, malleista ja teorioista (Kumpulainen 2016: 22). Sen
sijaan Susanne Gopferich (2009: 21-23) esittds, ettd alakompetenssien toimintaa ja
kontrollointia s&ételee kolme tekijaa, joista yksi on k&antdjankoulutuksen teoreettisilta
ja kaytannon k&énnodskursseilta saatu tieto.
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Euroopan unionin European Master’s in Translation -verkosto (EMT 2017: 4)
puolestaan méérittelee k&éntdjan taidot osaamiskokonaisuuksien ndkokulmasta. EMT:n
osaamisen kuvaamiseen tarkoitettu viitekehys jakautuu viiteen kokonaisuuteen: kieleen
ja kulttuuriin (language and culture), kaantdmiseen (translation), teknologiaan
(technology), vuorovaikutukseen ja itsetuntemukseen (interpersonal and personal) sek&
palveluiden tuottamiseen (service provision).

K&annoksen tuottamista koskevan osaamiskokonaisuuden (translation) mukaan
opiskelija 1) osaa luoda kadnnoksen, joka vastaa tarkoitusta ja viestintatilannetta, 2)
osaa madritelld k&annoksen vaiheet ja strategiat, 3) osaa médritelld ja arvioida
k&&nndsongelmat ja 16ytdd niihin soveltuvat ratkaisut, 4) osaa perustella omia
k&&nndsratkaisujaan, 5) hallitsee asianmukaisen metakielen eli osaa puhua tyostaan ja
kéayttamistaan kaannosstrategioista, 6) osaa oikolukea ja korjata kaannostd sekd 7)
tietdd, kuinka toteuttaa ja monitoroida laatustandardeja (EMT 2017). EMT:n
viitekehyksessé ei PACTE:n ja Gopferichin esittdmien kompetenssikuvausten tavoin
viitata eksplisiittisesti teoriaan muuta kuin tiedon méérittelyn yhteydessa (EMT 2017:
4)2. Viitekehyksessd mainitaan Kkuitenkin tietyt kaannostieteelliset ja -teoreettiset
késitteet ja niihin assosioitavat mallit, jotka k&&ntdjaopiskelijoiden tulisi hallita.
Esimerkiksi kd&ntaminen johonkin tarkoitukseen ja viestintatilanteen mukaisesti viittaa
skoposteoriaan tai funktionaalisiin kdanndsteorioihin (ks. esim. Ruokonen & Pekkanen
2017: 202). Myos kaantajan strategiat ja laatukriteerit ovat kaannostutkimukseen
viittaavia kaannostieteellisia késitteitd (Chesterman & Wagner 2002: 57, 80). Néiden
lisdksi kaantdjaopiskelijoilta odotetaan asianmukaisen metakielen hallintaa, mika
tarkoittaa sitd, ettd opiskelijoiden tulisi osata puhua k&&ntédmisestd k&&nndstieteellisin
késittein.

Kéantdjan monimutkainen ty0 ja prosessi edellyttdvat kaantdjalta syvallist tietoa
k&antamisestd, mahdollisista ongelmista ja ongelmanratkaisustrategioista, k&&nnéksen
eri tarkoituksista ja k&anndsnormeista. (Kumpulainen 2016: 60.) N&ma teoreettiset
tiedot opiskelijoiden tulisi hallita siten, ett4 he pystyvat soveltamaan niitd kaytannossa
ja ymmartéavat teoreettisen tiedon merkityksen kaantamiselle.

3 Aineisto ja menetelmat

Taman tutkimuksen tutkimusaineistossa on kaksi osaa. Ensimmdinen osa on It&-
Suomen vyliopiston vieraiden Kielten ja kaannOstieteen vuosien 2014-2017
opetussuunnitelmasta kerattyjen kaannostieteen perusopintojen opintojaksojen® seka
englannin, vendjan seka saksan kielen ja k&&ntamisen kaanndsharjoitusopintojaksojen
osaamistavoitteet. Analyysissa ei siis tarkastella tulkkausopintoja. Téssa tutkimuksessa
opetussuunnitelman osaamistavoitteita verrataan luvussa 2 esitettyinin EMT:n
viitekehyksen kaannoksen tuottamista koskeviin osaamistavoitteisiin. Viitekehyksen
osaamistavoitteissa on hieman paallekkaisyyttd, joten tassa tutkimuksessa analyysin

2 Viitekehyksessa todetaan nimenomaisesti, etta esimerkiksi tutkimustaidot on jatetty pois, vaikka ne ovat
olennaisia k&antdjankoulutuksessa (EMT 2017: 4).
3 Tassa artikkelissa termeja opintojakso ja kurssi kdytetaan synonyymisesti.
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pohjana kaytetddn seuraavia kaannostieteellisia ilmiditad: 1) viestintatilanne, 2)
k&annosprosessi (myos kadnndsongelmat), 3) ka&nndsstrategiat (myos ratkaisut ja
perustelut), 4) metakielen hallinta ja 5) laatu (kuten toisten ratkaisujen kommentointi ja
vertaisarviointi).

Kéantgjaltd edellytettdvan teoreettisen tiedon madrittely ja sen analysointi
osaamistavoitteista on haastavaa, sill4 on vaikea rajata, mika on teoreettista tietoa ja
mika ei. Myo6sk&dan EMT:n viitekehyksessd ei méaéritella tarkemmin, miten tieto
(knowledge) tulee ymmart&d: puhutaan vain tosiasioista, periaatteista ja teorioista.
Tassa tutkimuksessa ldhtékohtanamme ovat edelld mainitut viisi kaannostieteellista
ilmiota. Tarkastelemme, mainitaanko ilmitt k&&nnoskurssien osaamistavoitteissa. Seka
EMT:n viitekehyksen osaamistavoitteet ettd kaannoskurssien osaamistavoitteet
painottuvat k&&nndksen tuottamiseen, joten niitd on loogista verrata keskenaan. On hyva
kuitenkin huomata, ettd monet kaantamiseen liittyvat ilmiot jadvat tdman analyysin
ulkopuolelle. Esimerkiksi tekstilajiin tai kaantgjan tiedonhakuun liittyvia mainintoja
esiintyy k&danndskurssien osaamistavoitteissa, mutta tassa analyysissa niité ei tarkastella.
Lisdksi osaamistavoitteita analysoimalla on vaikea madrittad, mita opintojakso todella
sisaltaa, silla opetussuunnitelman kuvaukset eivat heijastele todellisuutta. Niihin on
Kirjattu ainoastaan se, mitd opintojaksoihin on ajateltu kuuluvan.

Toinen osa tutkimusaineistosta koostuu englannin Kkielen ja kaantadmisen
opiskelijoiden reflektoivista loppuesseistd. Reflektoiva loppuessee (3 op) on
syventdvien opintojen pakollinen opintojakso, joka suoritetaan valmistumisen
kynnykselld. Opiskelija laatii esseen, jossa han pohtii omaa asiantuntijuuttaan — tai sen
puutetta — ja koulutuksen merkitystd asiantuntijuuden kehittymisessa. Esseen tukena on
kirjallisuuspaketti, jonka tarkoituksena on toimia opiskelijan reflektion alkusysayksena
ja inspiraationa. Opiskelijoita ei siis pyydeta erityisesti pohtimaan teorian ja kaytannén
suhdetta. Oheiskirjallisuus koostuu Andrew Chestermanin ja Emma Wagnerin (2002)
teoksesta Can theory help translators? A dialogue between the Ivory Tower and the
wordface sekd kaantdmisen asiantuntijuutta eri ndkokulmista tarkastelevista
artikkeleista.

Tassd tutkimuksessa tarkastellaan 21 esseen otosta opetussuunnitelmakaudella
2014-2017 valmistuneista loppuesseistd. Opiskelijoiden sukupuolijakauma oli
yllattdvan tasainen: 12 naista ja 9 miestd, silld kddnnosalaa on pidetty naisvaltaisena
alana (Gouadec 2007: 88). Seitsemédn opiskelijaa oli suorittanut p&&osan
k&&nnodskursseistaan  opetussuunnitelmakaudella, 14 aikaisemmin. Tastd syystd
opetussuunnitelman vaikutusta opiskelijoiden kokemuksiin ei voida tarkastella suoraan
naiden aineistojen perusteella. Reflektoivan loppuesseen palautekeskustelussa
opiskelijat ovat antaneet suostumuksensa esseiden sisdllon  kayttdmiseksi
tutkimustarkoituksiin.

Esseistd on poimittu teoreettista tietoa eksplisiittisesti kasittelevat katkelmat ja
niiden perusteella esseet on luokiteltu neljaén kategoriaan:
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(1) myodnteinen suhtautuminen (tasapainoinen suhde teorian ja kaytannon valillg)
(2) varauksellinen suhde (teorian ja kdytdnnon suhteessa epatasaisuutta)

(3) kriittinen suhtautuminen (teoria tarpeetonta)

(4) tiedon roolia tai merkitystd ei tarkastella lainkaan.

Taméan otoksen loppuesseet edustivat sattumalta sisdisesti  johdonmukaista
suhtautumista teoriaan. Toisinaan esseissa suhtaudutaan teoriaan sangen ristiriitaisesti:
teoria on lahinnd ajanhukkaa, vaikka ehka siit4 jotakin hyotyékin on. Ristiriita voi olla
aito tai se voi syntya loppuesseen kohderyhmastd, joka on oppiaineen professori.

4 Aineiston analyysi

4.1 Teoreettisen tiedon ilmeneminen osaamistavoitteissa

4.1.1 Kaanndstieteen perusteet

Pakolliseen Kaannostieteen perusteet -opintokokonaisuuteen (15 op) sisaltyvét kurssit
Johdatus kaannostieteeseen (7 op), Ammattimaisen kaanndstoiminnan perusteet (4 op)
ja Kaanndosteknologiset tyovélineet (4 op). Johdatus k&&nnostieteeseen -opintojaksolla
opiskelijat tutustuvat kdantamisen historiaan, peruskaésitteisiin ja tutkimussuuntauksiin.
Osaamistavoitteiden nakokulmasta opiskelija ”tuntee kaanndstieteen peruskasitteistod”,
mink& voi tulkita tukevan myds EMT:n viitekehyksesséd mainittua metakielen hallinnan
kehittymistda (OPS 2014-2017: 285). Osaamistavoitteena on my6s tutustuminen
kaytannon kaannostoiminnan luonteeseen, joka palvelee sekd metakielen hallintaa seka
k&&nndsprosessiin liittyvad tuntemusta (OPS 2014-2017: 285).

Ammattimaisen kdanndstoiminnan perusteet -opintojakson tavoitteena on "tunnistaa
k&éantajan kompetenssin eri osa-alueet” sekd “tietdd ammattimaisen kaanndsprosessin
vaiheet ja k&antdjan roolin niissd” (OPS 2014-2017: 285). Kompetenssien tuntemuksen
voi katsoa liittyvan metakielen hallintaan, silld kaant&jaopiskelijat pystyvéat paremmin
sanallistamaan omaa asiantuntijuuttaan, kun heilld on kasitys siitd, mitd kaantgjan
kompetensseilla tarkoitetaan ja mit4 taitoja ké&&ntdjalta odotetaan. Toisaalta
kompetenssien tuntemus selventdd k&annodsprosessia, kun opiskelija oppii, mité
k&&ntamiseen kuuluu (esimerkiksi tiedonhakuaidot ja kielitaito). Myds ammattimaisen
k&&nndsprosessin tuntemus selventdd opiskelijalle EMT:n viitekehyksessd mainittua
k&annosprosessia. Koska EMT:n osaamistavoitteissa ei maaritelld tarkemmin,
tarkoitetaanko k&annoksen vaiheiden tuntemuksella tekstitason vai toimintaketjun
prosessia, kuvauksen voidaan tulkita vastaavan EMT:n o0saamistavoitteita.
Ké&annosteknologiset  tydvalineet  -opintojakson  osaamistavoitteet  painottuvat
teknologian hallintaan, eik& niit4 tarkastella tdssa. EMT:n viitekehyksessa teknologinen
osaaminen on oma osaamiskokonaisuutensa (EMT 2017: 9).
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Ké&&nnostieteen perusteet -opintokokonaisuus lisd4d opiskelijoiden tietoisuutta
k&annosalan metakielestda sekd k&&nnodsprosessista. Teoreettiset luennot kasittelevat
my0s muita EMT:n osaamistavoitteiden aiheita, kuten k&danngsstrategioita, mutta ndiden
katsotaan tdssa yhteydessé liittyvan metakielen hallintaan.

4.1.2 Kielikohtaiset kaanndsharjoitukset

Kielikohtaisiin kainndsharjoituksiin kuuluu englannin, saksan ja vendjan kielessa ja
k&antdmisessé lahes sama maara k&annoskursseja (ks. taulukko 1). Selkeimmat erot
ovat siing, ettd englannin kieli ja kdintdminen on HuK-tutkinnon pé&daine, kun taas
saksassa ja vendjassa suuntautuminen valitaan ensimmaisen opintovuoden aikana.
Toinen ero on se, ettd saksassa ei ole nimellisesti lainkaan ammattikielten
k&&nndskursseja painvastoin kuin englannissa ja vendjassa.

Taulukko 1: K&&nnodskurssit englannin, saksan ja vendjan kielen ja k&&ntamisen

opinnoissa

Englanti Saksa Vendja
Perusopinnot | 10 op 50p 50p
Pakolliset Ké&antajan viestintataidot 1 Ké&anndsviestinnan perusteet Ké&antdmisen perusteet (5
en-su (6 op) (5 op) op)
Ké&antjan viestintataidot 1
su-en (4 op)
Valinnaiset - - -
Aineopinnot | 18 op 16 op (+ 3 op) 16 op
Pakolliset Tulkkauksen perusteet (2 op) | Tulkkauksen perusteet (3 op) Suullinen taito ja tulkkaus
Ké&antajan viestintataidot 2 Ké&antdminen sa-su | (4 op) (3 op)
en-su (4 op) Ké&antdminen su-sa | (4 op) Ké&antdminen didinkieleen
Ké&antajan viestintataidot 2 Ké&antdminen su-sa Il (5 op) 1 (3 op)
su—en (4 op) Tulkin viestintataidot (3
Ammattikielten kdantaminen op)
1 en-su (4 op) Ké&antdminen didinkieleen
Ammattikielten kdantaminen 11 (4 op)
1 su—en (4 op) Ké&antdminen vieraaseen
kieleen I (3 op)
Valinnaiset - Ké&antdminen sa—su Il (3 op) -
Syventévat 8 op (+ 16-24 op) 10 op (+ 4 op) 10 op (+ 11-32 op)
opinnot
Pakolliset Ké&anndsseminaari en—su TAl | Kéaanndsseminaari | sa—su (5 Ké&antdminen vieraaseen
su—en (4 op) op) kieleen I1 (5 op)
Ammattikielten kdantdminen | Ka&anndsseminaari su-sa (5 Kéanndsseminaari |
2 en—-su TAI su—en (4 op) op) (aidinkieleen) (5 op)
Valinnaiset Kéaanndsprojekti (4-10 op) Kéaanndsseminaari 111 (4 op) Ké&anndsseminaari 11
Ké&antdmisen Auktorisoitu kdantaminen, (vieraaseen kieleen) (5 op)
erityiskysymyksia 1-4 (4-6 saksa—suomi (3 op) Ammattiprojekti -1V, su-
op) Yleisten asiakirjojen ve/ve-su (3 op)
Auktorisoitu kdantaminen, kaantaminen (3 op) Mediakaantdminen (3 op)
englanti—suomi (3 op) Auktorisoitu kdantaminen,
Yleisten asiakirjojen vendja—suomi/suomi—
kaantaminen (3 op) vendja, (3 op)
Yleisten asiakirjojen
kaantaminen (3 op)
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Englannin kielen ja kaantamisen perusopintoinin kuuluu kaksi kaanndskurssia
molempiin Kielisuuntiin, kun taas saksan ja vendjan perusopinnoissa on YyKsi
suomennoskurssi, jonka osaamistavoitteina on k&éantdmisen keskeisiin peruskésitteisiin
perehtyminen, viestintdtilanteen tai toimeksiannon huomioiminen sek& omien
k&annosratkaisujen perustelu (OPS 2014-2017: 49, 114, 156). Peruskésitteiden
tuntemuksen voi katsoa EMT:n osaamistavoitteiden metakielen hallinnaksi. Myos
viestintatilanteen mukaisen kddnnoksen tuottaminen vastaa EMT:n osaamistavoitteita.
Useilla  k&&nnoskursseilla  hyddynnetddn omien ratkaisujen  perustelemisessa
k&annoskommenttia. Kaikkien opintojaksojen osaamistavoitteissa kadnndskommentin
kéyttoa ei ole erikseen mainittu, mutta se mainitaan opintojaksojen siséllon kuvauksessa
(OPS 2014-2017: 49, 114, 156). K&anndoskommentissa puhutaan eksplisiittisesti
k&antajan globaaleista eli yleisista seka paikallisista eli tekstitason strategioista. EMT:n
osaamistavoitteiden kdannosstrategioiden hallinta kehittyy siten myds omien ratkaisujen
perustelun yhteydessa. EMT:n osaamistavoitteissa mainitun prosessin tuntemus liittyy
suomi-englanti-kaannoskurssin osaamistavoitteeseen “tunnistaa suomesta englanniksi
k&&ntamista ohjaavat periaatteet ja siihen liittyvat ongelmat” (OPS 2014-2017: 50).
Taman voi tulkita viittaavan Kieliparikohtaisten k&&nndsongelmien tunnistamiseen ja
ratkaisemiseen.

Myos aineopintojen kd&dnnoskurssien osaamistavoitteissa toistuu, ettd opiskelija osaa
"k&éntda [--] tarkoituksenmukaisesti”, “viestintdtilanteen” tai “toimeksiannon
mukaisesti (OPS 2014-2017: 54-56, 121-124, 179-186), mik4 vastaa EMT:n
osaamistavoitteita. Myos kaannosstrategiat sekd kaanndsprosessi nousivat esiin
aineopintotason kaannoskurssien osaamistavoitteissa. Esimerkiksi Kaantdminen suomi-
saksa Il -opintojaksolla opiskelija ”ymmartaa k&&ntdmisen prosessina ja tunnistaa oman
k&&nndsprosessinsa  erityispiirteitd” (OPS 2014-2017: 123). Vendjan opintoihin
kuuluvan Kaantaminen didinkieleen Il -opintojakson tavoitteissa opiskelija osaa
“arvioida k&&nnodstoimeksiannon vaikutusta k&&nndsratkaisuihin” (OPS 2014-2017:
184). N&ma tavoitteet kuvailevat kadnndsprosessin vaiheiden ja ratkaisujen
hahmottamista. Ké&&anndsstrategioihin viitataan saksan k&&nndskurssien
osaamistavoitteissa eksplisiittisesti: opiskelija "kykenee erilaisten k&d&nndsstrategioiden
kayttoon” (OPS 2014-2107: 124). Englannin ja vendjan opintojaksojen
osaamistavoitteissa kaanndsstrategiat on esitetty siten, ettd opiskelija osaa ”perustella
ratkaisujaan” (OPS 2014-2017: 54, 183, 184). Myos tdssa tapauksessa voidaan olettaa,
etté ratkaisut perustellaan kddnndskommentin avulla.

Edelld mainittujen osaamistavoitteiden lisdksi saksan ja vendjan opintojaksojen
osaamistavoitteissa esiintyy myods metakielen hallintaan liittyvia tavoitteita. Esimerkiksi
Ké&antaminen suomi-saksa Il -opintojaksolla ilmaistaan eksplisiittisesti, ettd opiskelija
”0saa perustella omia kaannosratkaisujaan kaannostieteellisen kasitteistén avulla” (OPS
2014-2017: 123). Englannin ja saksan aineopintojen osaamistavoitteissa viitataan myos
laadun arviointiin, joka on yksi EMT:n osaamistavoitteita. Naissd tapauksissa laadun
arviointi k&annodskurssien osaamistavoitteissa ilmenee siten, ettd opiskelija "kykenee
analysoimaan sek& omia ettd muiden suorituksia” (OPS 2014-2017: 54, 55). Useilla
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k&&nnoskursseilla  on kéytossa  vertaisarviointiohjeet, joissa kéytetaan
k&dnnoskommentin tavoin kaannostieteellistd késitteistod. Muilta osin on mahdoton
sanoa osaamistavoitteiden perusteella, millaista laatuun liittyvéé tietoa opiskelijoille
opetetaan.

EMT:n osaamistavoitteet ovat monipuolisesti esilld syventdvien opintojen
osaamistavoitteissa.  Né&idenkin  kaanndskurssien tavoitteissa  viestintatehtdvan
huomiointi nousee esiin. Ké&anndsstrategioiden kuvailussa on hieman hajontaa:
englannin ja vendjan k&&nndskurssien osaamistavoitteissa opiskelija osaa “perustella
k&annosratkaisunsa”, kuten aineopintojen tavoitteissa (OPS 2014-2017 61-68, 218-
225). Sen sijaan saksan opintojaksojen kuvauksissa viitataan eksplisiittisesti omien
ratkaisujen  perustelujen  lisdksi  kadnnosstrategioihin:  ”osaa  soveltaa  eri
k&&nndsstrategioita  k&&nnosongelmien  ratkaisussa” (OPS 2014-2017: 138).
K&annosprosessiin  liittyvd osaamistavoite ndkyy myds syventdvien opintojen
osaamistavoitteissa. Esimerkiksi Ka&nndsseminaari, englanti-suomi ja suomi-englanti
-opintojaksoilla  opiskelija osaa  “analysoida  vaativaan  tekstiin  liittyvié
k&&nndsongelmia” (OPS 2014-2017: 61, 62). Myods Auktorisoitu k&antaminen
-opintojaksojen osaamistavoitteissa mainitaan perehtyminen asiakirjojen
kulttuurisidonnaisiin kdanndsongelmiin (OPS 2014-2017: 67, 141, 229), jotka viittaavat
k&&nndsprosessissa eteen tulevien ongelmien ratkomiseen.

EMT:n osaamistavoitteiden mukaan metakieli tulisi hallita silld tasolla, ettd
opiskelija pystyy sen avulla puhumaan omista ratkaisuistaan ja strategioistaan (EMT
2017). Kaannoskurssien osaamistavoitteissa metakielen hallinnan taso syvenee
opintojen  edetessd.  Perusopintojen  tavoitteissa  opiskelija  on  perehtynyt
peruskasitteisiin, kun taas syventdvien opintojaksojen osaamistavoitteiden mukaan
opiskelija osaa “perustella ja tulkita kd&dnndsratkaisujaan kdanndstieteellisten kasitteiden
ja periaatteiden avulla” (OPS 2014-2017: 61). Laatuun liittyvd osaaminen syvenee
metakielen tavoin. Esimerkiksi englannin k&&nndsseminaarissa opiskelijoiden tulee
my06s osata antaa “k&&nnostieteelliseen kasitteistoon nojaavaa palautetta kddnnoksistd”
(OPS 2014-2017: 61, 62), ja vendjan vieraaseen kieleen k&&nndskurssilla “arvioida
vieraskielisen tuotoksen laatua” (OPS 2014-2017: 218). Myobs vertaisarviointi
mainitaan syventévien kdannoskurssien osaamistavoitteissa.

Kaikkien opintojaksojen kuvauksissa ei kaytetd kovin systemaattisesti EMT:n
osaamistavoitteiden mukaisia k&annostieteellisia késitteitd. Esimerkiksi englannin
Ammattikielten kdantdminen 1 ja 2 -opintojaksot molempiin Kielisuuntiin keskittyvéat
enemman ammatillisten taitojen harjoittamiseen, kuten k&&nt4jan apuvélineiden
kriittiseen hyodyntamiseen. Lisdksi sellaiset k&éntdjan toimintaan liittyvat asiat kuten
tiedonhaku, kontrastiivinen tekstianalyysi ja k&antdjan tekstianalyysi jaavat
huomioimatta. Monilla opintojaksoilla keskidon nousivat nimenomaan tiedonhaun
hallinta ja tekstianalyysi. Opetussuunnitelman osaamistavoitteita onkin siis hyva
tarkastella tulevaisuudessa myds EMT:n viitekehyksen muiden osaamistavoitteiden
nakokulmasta.
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4.2 Opiskelijoiden suhtautuminen teoriaan reflektoivissa loppuesseisséa

Englannin kielen ja ka&intdmisen maisteriopiskelijoiden loppuesseet tarjoavat
opiskelijoiden nakokulman teoreettisen tiedon nékyvyyteen ja merkitykseen
koulutuksessa. Otoksen loppuesseet luokiteltiin karkeasti neljadn kategoriaan sen
mukaan, millaisena suhde teoriaan esseissd nayttaytyi vai nayttaytyiko ollenkaan. N&in
pienen otoksen kohdalla kovin hienojakoinen tarkastelu ei ole perusteltua. Siksi
tarkastelussa on yhdistetty sekd opiskelijan oma suhtautuminen teoriaan ja nakemys
teorian ja kaytdnnon suhteesta toisiinsa koulutuksessa, kuten alla esitetyista
esimerkeistd nakyy.

(1) Myonteinen suhtautuminen/tasapainoinen suhde teorian ja kaytannon valilla

kaanndstieteen teorioihin tutustuminen, sekd kaytdnnon harjoittelu tukivat hyvin asiantuntijuuden
kehittymistd aivan alkuaskeleista l&htien. Teorioiden tunteminen antaa kaantéjalle tukea perustella
kaannosratkaisujaan, sekd tydkalut omien k&énndsratkaisujensa kriittiseen arviointiin

(2) Varauksellinen suhtautuminen/mainintoja epatasapainoisesta suhteesta

Uskoakseni kaantdmisen (/tulkkaamisen) yliopiston koulutusohjelma tarjoaa varmasti hyvét
teoreettiset lahtdkohdat ja valmiudet alalle, mutta kdytdnnon puoli jaé taka-alalle

En itsekddn pohjaa ka&nnostditdni ainakaan tietoisesti millekd&n tietylle strategialle, mutta
teoriaopinnoista saadut tiedot ovat varmasti alati 1&snd alitajunnassa. Teorian suhdetta opintojen
muihin osa-alueisiin olisi kuitenkin hyva miettid ja suurin kritiikkini koskeekin juuri tietynlaista
konkretian ja kdytdnndn puutetta. Opintojen painopiste on mielesténi liiaksi teorian puolella, kun
otetaan huomioon se, ettd kéd&ntdminen on loppujen lopuksi erittdin kaytannonlaheinen ammatti,
jota ei opi kunnolla vain lukemalla siita kirjoista.

(3) Kriittinen suhtautuminen (teoria tarpeetonta)

Milla sitten kaantdja kaytdnnossa tuottaa useita mahdollisia ratkaisuja ja valitsee niistd parhaan?
Tuskin sentédén kaannostieteen teorioiden tuntemuksella vaan kielitaitonsa ja -tajunsa perusteella,
tekstilajien ja tyyppien tuntemuksensa perusteella, l&hde- ja kohdekulttuurin tuntemuksensa
perusteella, erilaisten  hakuteosten ja  rinnakkaistekstien avulla ja  mahdollisen
erityisalatuntemuksen myotévaikutuksella.

Esimerkki 3 ilmaisee selkedsti teorian ja kaytdnndén monitulkintaisuuden. Vaikka
Kirjoittaja vaittad, ettei k&antdja tarvitse kaanndstieteen teorioiden tuntemusta
k&éntdessdan, han jatkaa luettelemalla tutkimukseen perustuvaa tietoa, joka voitaisiin
mééritelld teoreettiseksi tiedoksi. Esimerkit osoittavat myos, ettd loppuesseet tarjoavat
kiinnostavaa ja tarkedd palautetta kouluttajalle. Juuri loppuesseistd ajoittain esiin
noussut teorian ja k&ytannon epatasapaino siivitti pyrkimyksid teorian ja kaytannon
parempaan integroimiseen nyKkyistd opetussuunnitelmaa laadittaessa. Esimerkiksi
pelikddntdmistd koskevaa kaytdnndon harjoitusta pohjustetaan pelikd&ntdmisté
koskevalla tutkimuksella. Analyysin madaralliset tulokset esitelld&n taulukossa 2.
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Taulukko 2: Englannin kaantamisen opiskelijoiden suhtautuminen teoriaan
koulutuksessa

Suhtautuminen teoriaan/ teorian ja kaytannon suhde Maara (n=21)
koulutuksessa

Myonteinen suhtautuminen/tasapainoinen suhde 8
Varauksellisen mydnteinen suhtautuminen/mainintoja 8

epatasapainoisesta suhteesta

Kriittinen suhtautuminen (teoria tarpeetonta) 2

Teorian ja kaytdnnon suhdetta ei kasitella 3

Tulokset ovat taman otoksen valossa mydnteisid teorian roolin osalta. Selkeé&sti yli
puolet (16/21) opiskelijoista suhtautuu vahintdan varauksellisen myonteisesti teoriaan ja
pitéd sitd hyodyllisend (vrt. Alho 2011). Kahdeksan opiskelijaa ndkee kuitenkin teorian
ja kaytannon olevan jossakin madrén epétasapainossa. Ainoastaan kahden opiskelijan
esseet ovat selkedsti ja johdonmukaisesti erittdin kriittisid. Kolmessa esseessa teoriaa ei
tarkastella eksplisiittisesti, mik& voi viitata teorian nadkymattomyyteen. Varovaisen
myonteiseksi tulokseksi voitaneen tulkita myos se, ettd kaikki seitsemén opiskelijaa,
jotka olivat suorittaneet k&annoskurssinsa padosin  OPS-kaudella 2014-2017,
suhtautuivat myoOnteisesti  tai  varauksellisen  myonteisesti  teoriaan,  mihin
opetussuunnitelmaty6ssa oli tietoisesti pyrittykin.

5 Teorian pohdintaa

Kuten edelld on kdynyt ilmi, teorian roolia on hankala arvioida tai mitata opetuksessa
tai opiskelijoiden kasityksissa, silla meiltd ndyttdd puuttuvan yhteinen kasitys siitd, mita
teorialla oikeastaan tarkoitetaan. Teoria voi tarkoittaa tieteellisté teoriaa, joka pyrkii
selittamaan jonkin ilmion lainalaisuuksia. Toisaalta teorialla voidaan tarkoittaa myos
tutkimustietoa yleisemmin. Lisaksi teoria voi olla implisiittinen tai subjektiivinen
arkiteoria, kokemusperéinen kasitys jostakin ilmiosta, téssa tapauksessa kaantdmisesta.
Teoria ja sen merkitys opetuksessa ja kaantdjan tydssa voidaan siis ymmartaa hyvinkin
eri tavoin.

Tat4 tutkimusta koskevaa esitelméd K&Tu 2017 -symposiumissa Vaasassa seurannut
keskustelu nosti niin ik&an esiin erilaisia kasityksid teoriasta: Teoria on tieteellista
teoriaa, jota tarvitaan erityisesti opinnaytteiden ja tutkimuksen tekemiseen. Teoria on
tutkimustietoa, joka antaa Vvélineita kaytdntod varten. Teoria on sisdistettya
(tutkimus)tietoa, jonka soveltamista ei tiedosteta.

Myo6s implisiittiset tai subjektiiviset teoriat ovat yleensd tiedostamattomia.
Ké&antamisen opiskelijoilla on olemassa jonkinlainen ajatus siitd, mistd kaantadmisessa
on kyse. Jaaskeldinen (2004) on verrannut englannin k&éantdmisen opiskelijoiden
k&antamiskasityksid ensimmaéisen opiskeluvuoden alussa ja lopussa tehtyjen
miellekarttojen pohjalta. Opiskelijoita pyydettiin tekemdin kaksi miellekarttaa siitd,
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mitd kaantdminen heiddn mielestddn on eli kuvaamaan implisiittistd teoriaansa.
Miellekartoista voi havaita monenlaisia kehityskulkuja: joidenkin miellekartat ovat
muuttuneet monipuolisemmiksi, joidenkin yksityiskohtaisemmiksi, joidenkin pysyneet
l&hes samanlaisina. Presas & Martin de Ledn (2014) ovat tarkastelleet opiskelijoiden
implisiittisen teorian ndkymista k&annoksissé.

6 Lopuksi

Tassa artikkelissa on tarkasteltu kaantdjaltd edellytettdvad teoreettista tietoa EMT:n
viitekehyksen pohjalta. Viitekehyksessa kuten ei muissakaan kompetenssimalleissa ole
kuitenkaan méaritelty yksiselitteisesti, mita teoreettisella tiedolla tarkoitetaan. Lisaksi
viitekehyksesta on valittu vain kdadnnoksen tuottamiseen liittyvien osaamistavoitteiden
tarkastelu, mika rajaa ulos useita kaantamiseen viittaavia seikkoja kuten kontrastiivisen
tekstianalyysin ja tiedonhaun.

Opetussuunnitelma-aineiston perusteella teoreettinen aines nakyy
opetussuunnitelmassa monin tavoin. Kaanndstieteen perusteet -opintokokonaisuus antaa
sekd ammatillisia etté tieteellisia peruskasitteitda kadnnostieteen alalta. Kielikohtaisilla
k&anndskursseilla teorian merkitys lisaantyy lineaarisesti perusopinnoista syventaviin
opintoihin. Aluksi opiskelijat oppivat peruskasitteet ja syventavissa opinnoissa heidan
oletetaan osaavan reflektoida omaa toimintaansa kaanngstieteen kasitteitd eli metakielta
kayttéden. Jokaisella k&&nndsharjoituskurssilla on jonkin verran teoriaa. Minimi on
viestintatilanteen huomioiminen, joka onkin yksi kaantdmisen perusedellytys.
Teoreettinen siséltd vaihtelee myds sen mukaan, onko kyseessa kaannosseminaari vai
ammatillisten tekstien kaantamiseen keskittyva kurssi.

Reflektoivista loppuesseistd ka&y ilmi, ettd opiskelijoille teoreettisen ja
tutkimustiedon raja on hailyva. Teoriaan Kkriittisesti suhtautuva opiskelija voi listata
joukon tutkimustietoon perustuvia seikkoja, joista on kaantgjalle hyotyd, kuten
tekstilajien ja -tyyppien tuntemus. Opiskelijoiden suhtautuminen teoriaan vaihtelee
selkedn myonteisestd hyvinkin Kkriittiseen. T&ssd tutkimuksessa kaytetyn otoksen
perusteella suhtautuminen on kuitenkin p&dosin myonteistd, etenkin nykyisen
opetussuunnitelman mukaisesti opiskelleiden kohdalla.

Oppiminen tarkoittaa muutosta. K&antdmisen osalta se tarkoittaa muun muassa
opiskelijoiden implisiittisen teorian muuttumista yksityiskohtaisemmaksi, laaja-
alaisemmaksi ja syvemmaéksi. Implisiittisen teorian muutoksen tavoitteena on
konkretisoituminen asiantuntevampana kaytdnnon toimintana. Tami taas edellyttédd
teorian ja kdytdnnon saumatonta yhteistyotd koulutuksessa. Aivan ensimmaiseksi on
kuitenkin  tarpeen  selventdd, mitd teorialla ja  teoreettisella  tiedolla
k&éntajankoulutuksessa tarkoitetaan. Taydelliseen termiharmoniaan voi olla matkaa,
mutta perusteellinen k&siteanalyysi olisi hyvé ensimmainen askel.
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